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Evaluer I'éducation aux médias
Vers le repérage des effets d’une pédagogie
Par Thierry De Smedt

Thierry de Smedt est chargé de cours au Départedeeobmmunication de I'Université
catholique de Louvain, a Louvain-la-Neuve, Belgidueffectue ses recherches au sein du
groupe de recherche en médiation des savoirs.llkloore depuis plusieurs années a
I'évaluation des effets de I'éducation aux médiasée par le CLEMI.

Qu'est-ce qu'un média ?

Un média est avant tout, comme [|'écrit parfoishdgsophe et médiologue Daniel Bougnoux,
un "entre-deux". Ni chose ordinaire, ni personaeanédia cumule des qualités attribuables
aux choses et des qualités attribuables aux pezsonn

Définition générale du terme média

Nous proposons de définir le média par le respedtads critéres :

- le caractére social, c'est-a-dire propre a dimensidliective;

- le caracteére signifiant, c'est-a-dire la capaci@adrter un message et, au-dela, de produire
des effets culturels sur la société ou ses parties;

- et le caractére technique, c'est-a-dire la misesewre de procédés plus ou moins
complexes de fabrication.

Par conséquent, sera meédia, ce qui répondra siméufient a ces trois criteres.

Quelgues exemples rendront peut-étre la définftias claire. La presse est un média,

puisqu'elle répond aux trois critéeres. C'est umph@&ne social, puisqu'elle s'étend a de larges

groupes de publics, traversant en quelque soged&té. Elle posséde la capacité de signifier,

c'est-a-dire de représenter des €léments du radd Bunaginaire au moyen des langages du

texte et de I'image. Elle implique enfin la misecenvre de techniques : recueillir

l'information, la rédiger, la mettre en page, I'nmper, la diffuser et la lire.

Notre définition fait aussi apparaitre comme méthaitres phénoménes moins

traditionnellement considérés comme tels. C'esase par exemple, des musées ou des jouets.

A la limite, le jardinage, la cuisine ou la bragsgreuvent aussi étre abordés comme des

médias pour élucider les dimensions importantesoti® vie en société.

Qu’est-ce que I'éducation aux médias ?

Finalités

Eduquer aux médias, c'est rendre chaque jeuneleagmbomprendre la situation dans
laguelle il se trouve lorsqu'il est le destinataieemessages médiatiques.

C'est le rendre apte a étre un lecteur, un audieuspectateur actif vis-a-vis des médias,
capable de s'approprier un maximum d'informatiotgirales a partir de n'importe quel type
de document médiatique et particulierement de dectmudiovisuel.

Ce qui est donc recherché, a travers I'éducatiamagdias, c’est essentiellement un
renforcement de la réflexivité du jeune vis-a-\es dnédias : un mouvement de prise de
distance par rapport a I'expérience médiatiquenaiidt et I'exercice d’'un regard créatif sur le
meédia.
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Moyens

Le passage de I'éducation par les médias a I'éducatix médias bouleverse le processus de
'enseignement en conduisant I'éléve a adoptemaséion plus surplombante vis-a-vis de la
communication médiatique. L’éducation aux médiasnpas réductible a ce que certains
éducateurs ont appelé « alphabétisation médiatigoest-a-dire un décodage optimal des
messages médiatiques. Préciser ce nouveau procddigiesa examiner le changement de
niveau d’analyse auquel I'éleve se trouve conduit @distinguer nettement deux expressions
souvent confondues : I'éducation pes médias et I'éducation auxédias.

Dans I'éducation pdes médias, pratiquée assez souvent en clasewgel’'se trouve placé
devant un message médiatique (un texte de pressafiiche, un film, une musique, un jeu
informatique, ...) destiné a produire ce que les pggédagogues appellent des
apprentissages.

Cette situation (I’éducation par les médias) pénat figurée au moyen du schéma suivant.

............ T T ' Médla
" Représentations (le journal, la télé, un cd,
Internet, un tamagoshi, ...)

APPRENTISSAGE

————— —————
Usage du médi Signification Référe
(regarder, lire, (le media porte la [ug nt
------- "W naviguer, écouter, pensée vers [ | (ce dont
consulter) quelque chose) parle le
média,
ce au'il
Producteu
Destinataire Production

médiatiqueg(l’éléve)

(concevair, financer,

L’éleve est le destinataire du message médiatigheulé par le média et apprend en
intériorisant les informations apportées par celu®r, le propre des médias contemporains,
qui associent sons et images, est que le spectaegoit ce que montre le média comme si le
meédia étaitransparent Pour lui, 'information semble se raconter d’eft€me. Les photos
«collent » naturellement au texte. Image, cadrag@tage, commentaire, bruitage forment
un tout perceptif qui n’est aucunement percu cormmassemblage technique. Dans la
perception médiatique en ceuvre dans I'éducatioteganédias, des notions telles que
contenant et contenu médiatiques, forme et substaédiatiques ne sont pas mises en
evidence aux yeux de I'éleve. En cela I'éducapanles médias se rapproche de la réception
médiatique ordinaire que nous vivons dans notrguaidienne : le média opére comme une
fenétre ouverte sur le monde dont il parle.
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Au contraire, I'éducatiomuxmédias vise a ce que I'éléve distingue plus nett¢ies
dimensions occultées par la perception médiatigdmaire : le niveau de ce dont parle le
média (e contenu, la substance, I'informaticselon différentes terminologies) et le processus
de communication médiatique par lequel le contestungs en forme, diffusé et percu. Ces
prises de conscience sont censées amener I'éléwe, plart, a prendre en compte un
ensemble de notions nouvelles relatives aux méresisle la communication médiatique ;

et, d'autre part, a développer une attention ndengeson propre état de récepteur.

La figure suivante schématise le changement deanide perception auquel I'éducatimumx
médias conduit I'éléve.

Média
Internet, un tamagoshi, ...) :

Technologies

— —

. Langages R ez
Usage du méd Signification Référe

(regarder, lire, (le média porte la nt
naviguer, écouter, pensée vers (ce dont
consulter) qguelque chose) parle le
média,
O Producteur | c€aul
montre)

Destinataire médiatiqu Production

(le public)

(léleve,public) (concevaoir, financer, réaliser

contenu médiatique, pour développer sa perceptisareinterprétation du message

médiatique. Ces éléments sont, par exemple leseth@ore le British Film Institute a

identifiés comme constitutifs de I'éducation auxdmag et qui ont été présentés en ouverture

de séance par Winston Emery.

- Le producteur : qui fabrique le média et le diste ?

- Le public : a qui le média est-il destiné, quctmsomme ?

- Latechnologie : quel(s) systeme(s) techniquegs)sont) utilisés par ce média ?

- Les représentations : comment se trouve représenjue montre le média ou ce dont il
parle ?

- Lelangage : quel est ou quels sont les langaqgesont utilisés dans le média étudié et
guels en sont les caractéristiques ?

- Le genre : & quel genre médiatique appartiemddia étudié ? Ce théme ne se réfere

pas a une théorie particuliere des genres médestjquais vise a ce que I'éleve effectue des

classements intuitifs en comparant un média a aufu’il connait.

De I'éducation aux médias a I'évaluation de ses etb
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L’éducation aux médias a connu, durant ces vingtidees années, une progression
indéniable dans les activités des enseignantsgBéat sous différentes formes et a travers
différentes pédagogies, elle évolue au fil degdtites et des tentatives des enseignants. Sa
mise en ceuvre résulte moins de la pression desgmoges scolaires que du cheminement
individuel ou collectif d’enseignants que le trd\sir les médias intéresse pour diverses
raisons. C’est dans ce contexte que le CLEMI aepns, depuis septembre 1994, une
réflexion sur I'’évaluation des actions entrepridass le domaine des médias par un certain
nombre d’enseignants se réclamant de I'éducatigmadias et des réseaux académiques du
Clemi.

Le travail sur les médias a I'école suscite biemegpoirs auprés des enseignants qui s’y
investissent avec enthousiasme et méthode. Lauaialileur engagement et de leurs activités
ne saurait cependant dispenser d'un regard atwmnties résultats de cette éducation aux
medias.

La place prépondérante que les éléves tiennentadapcessus, en particulier a travers
I'appropriation des thématiques abordées, ne pgametis, a priori, - mais cela est vrai de
toute relation éducative - d’étre sOr des évolion des acquisitions qui s’opérent. Qu’ont-
ils découvert ? En quoi leur relation aux médidsele modifiee ? Quels liens établissent-ils
entre cette éducation aux médias et les appregéissolaires ? Autant de questions qui ne
peuvent trouver de réponses ni spontanées ni i meritent que I'on essaie d'y voir
plus clair.

L’évaluation s’envisage donc ici de facon prospecplutdt que comme un bilan arrété.

Elle peut permettre a partir des réponses receillle mieux cerner ou se situent les
difficultés de compréhension, d’identifier ce gaigasse entre enseignants et éléves et, par la
suite, de réorienter certaines activités ou d’abordertaines notions de maniere plus
pertinente.

La recherche a été menée par un groupe de quas@npes.
Celui-ci comprend :
- Evelyne Bevort, directrice déléguée du Clemi,

- Thierry De Smedt, chargé de cours au départedenobmmunication de I'Université
catholique de Louvain (a Louvain-la-Neuve), quingeigne I'éducation aux médias et avait
auparavant dirigé I'évaluation d’un projet belgttiné “Télécole” initié par la Fondation Roi
Baudouin,

- Héléne Cardy et Isabelle Garcin-Marrou, étudiaete doctorat a I'université Paris Il en
Sciences de I'Information et de la Communicatian,ant achevé leurs doctorats
parallélement a ce travail.
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La recherche a fait apparaitre différents schérigalition sur la relation enfants-médias,
notamment a travers ce que nous avons appeléamapétences spectatorielles », c’est-a-
dire des capacités propres a la réflexion du jeundées médias dans leurs diverses
dimensions, a partir de sa situation propre ddrtsire médiatique : spectateur, lecteur,
joueur, etc.

Les résultats de I'observation (en 1994-95) de esitep scolaires pratiquant I'éducation aux
médias montre des évolutions sensibles en ce demdis éléves développent de nouvelles
compétences de spectateurs, ils participent dayardgala vie de la classe et s'investissent
mieux dans une école souvent rébarbative. Toutefeitaines compétences se développent
plus que d'autres et la comparaison entre médiaits éet audiovisuels suggere que la
progression varie suivant le média étudié en cldsseliversité des résultats ponctuels invite
cependant a ne pas se contenter de généralités.attmns sont incontestablement
perfectibles et les principes ont intérét a étraiseen question en vue d’affiner les options
parfois stéréotypées qu'ils portent. Il existe iaimsdébat permanent sur la part respective, en
éducation aux médias, du domaine notionnel, fonatédes connaissances thématiques, et
celle de l'expérience vécue avec sensibilité etpaidilité. D'autres “couples
problématiques” existent également : celui de Ra®a et de la production, celui de
I'imitation des professionnels et de la critiques aeédias, celui du descriptif et de I'éthique,
etc... Toutes ces questions meritent encore d’étleattiées en vue de faire évoluer
I'éducation aux médias, pratiquée souvent aujouirdé maniére plutét intuitive.

L'évaluation et le pilotage d’'un enseignement : upoint de vue particulier

Pour les enseignants, insérer dans l'enseignememtniidias une dimension évaluative
apporte un outil de pilotage de I'enseignement.

Cette évaluation n’est donc ni formative ni somreatElle vise avant tout a éclairer
I'enseignant sur la réalisation de ses objectifs pOurrait la qualifier de régulation de
processusSa vocation est d’ailleurs d’évoluer en parallec la pratique de I'éducation aux
médias, mise en place par I'enseignant. Par coeségses méthodes devront correspondre au
mieux aux particularités des différentes pratigéeiscatives propres a chaque enseignant ou
eéquipe d’enseignants.

Il est impossible de décrire, dans I'espace d’diclar I'éventail de ces méthodes. Ce qui sera
tenté dans les lignes qui suivent, c’est de mettrévidence les modifications qui
apparaissent dans la maniere dont des éléves wisesirdes raisonnements face aux médias,
des lors gqu’ils ont bénéficié d’'une éducation awedras.

Nous limiterons notre approche a I'identificatioeftets qu’un questionnaire, soumis aux
eléves en début et en fin d’'année, fait apparaitre.

Le protocole d’observation est basé sur la préfentd’'une trentaine de questions
construites a partir d’hypotheses sur les effessiptes de I'éducation aux médias.

! BEVORT Evelyne, DE SMEDT Thierry, CARDY Héléne, ®EIN-MARROU Isabelle:
"Evaluation des pratiques en education aux methage 1 : cing situations considérées
comme pilotes" , 1999, CLEMI, Ministére de I'EducatNationale, Paris, 151 pages.
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Dans certains sites scolaires, notamment ceuxamqid&crits dans la recherche déja
mentionnée ("Evaluation des pratiques en éducatiocmmédias, tome 1 : cing situations
considérées comme pilotes"), les questionnairegt@nprésentés a chaque éleve,
individuellement. Ce systéme a malheureusemenafgiaraitre que de nombreux éleves du
début du cycle secondaire éprouvent un réel enbfaca a un questionnaire individuel. Il a
par conséquent été décidé de leur soumettre uniquegire collectif. Celui-ci est administré
par I'enseignant et les réponses du groupe soagestirées puis retranscrites. Cette modalité
a notamment pour conséquence de solliciter no@aséponses individuelles, mais des
réactions collectives. Ce sont donc moins les fopeances » individuelles qui apparaissent
ici, que des interactions entre les éleves en l@lelbrer collectivement les réponses qui
semblent réunir 'assentiment des éleves. Cettadale réponse au questionnaire n’est
absolument pas en contradiction avec les objes¢ifiéévaluation, puisque celle-ci ne vise pas
a mesurer la progression de chaque éleve en gdaaticu

Que peut-on observer ?

Nous nous pencherons ici, a titre d’illustratiom, ks résultats observables aupres d’'une
classe de quatriéme année SEGPA observée en 1897e88ésultats obtenus ne peuvent en
aucun cas étre généralisés. Ce qui compte icit, d&montrer, a partir d’'un ca particulier, le
type d’évolution perceptible entre I'avant et I'aprde I'éducation aux médias, pratiquée par
I'enseignante.

Le questionnaire initial a été passé suite a lagimation aux éléves d’'une séquence extraite
du J.T. dd~rance 2 consacrée au «positionnement commercial des barep Selmer»,
diffusée initialement le 28 aolt 1997 a 20 H.

Le questionnaire final a été passé suite a la ptasen aux éleves d’'une séquence extraite du
J.T. deFrance 2 consacrée a I'envoi de la sonde «Lunar Prospeatiiffusée en avril 1998.

Les questions posées sont pratiquement identiReggpelons qu’elles ne portent
pratiguement pas sur le contenu des séquences, siégsaéponses s’y réfereront
inévitablement. Elles cherchent a cerner le reqaglles éleves portent sur les médias.

La place manque pour reprendre 'ensemble des sésapportées par les éléves. Nous ne
reprenons ici que le synoptique des interprétatipres!’équipe de recherche a construit en
analysant les réponses et en les interprétantretidn des domaines de compétences dont
elles sont les indices.

Questions | Réponses au Réponses au questionnaire Evolution
guestionnaire de début|de fin d'année
d’année

Q.1 Aucun journal n’est cité. Tous les éleves déclarent lirdmélioration :

Est-ce que La Voix du NorcetLe | un ou des journaux. Vrai oy La nécessité de lire les
vous lisez | Galibot - journal gratuit | faux ; la lecture des journaujournaux semble plus

les de la région - sont cités| semble étre devenue intégrée. Les titres sont
journaux |lorsque I'enseignant |impérative pour eux. Des |rapportés plus précisément
?» demande des précisiongournaux sont désignés et laet référence est faite au

réponse est argumentée. Lesontenu.
journaux qui sont le mieux

? Les résultats de cette recherche feront prochanehobjet d’une publication intégrale de la peaut CLEMI.
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identifiés -Le GalibotetLa
Voix du Sport sont justifiés
a partir de leur contenu.

Question 2 Tous les éléves Les éleves déclarent qu’ilPas de changement.
«Qui répondent qu’ils regardent tous la télévisian,
regarde la|regardent la télé tous lggous les jours.
telé ?» jours.
Question 3 Les réponses | Les chaines sont citées avahette amélioration :
«Quelle | plutét homogénes les émissions ; les émission&/ne capacité de
est convergent vers un sont rapportées aux chaineslassement apparait. Les
I'émission | sitcom mettant en scéndes matieres sont rapportéeléves raisonnent a parti
de unBoy’s Band aux émissions et des de catégories.
télévision |Par ailleurs, les éléves | catégories d’émissions
gue vous |semblent soucieux de |apparaissent : météo,
regardez |corriger les déclarationsInformations, sport.
le plus ?» | d’autrui, comme s’il

existait des émissions «a

regarder» et d’autres qui

ne le seraient pas. Le fait

de regarder une émissipn

est appréhendé sous

'angle de la pression

sociale.
Question 4 Une ébauche de Le journaliste n’est pas Amélioration :
«Est-ce | construction du discourgclairement identifié «Il y a | De flashes éparts, les
qgue l'un |apparait avecc'est un |un homme...». éleves en arrivent a
d’entre journaliste qui La perception d’une unité |construire une structure
vous peut | expliqué... S'ajoute la | narrative - «controler s’il y ad’ensemble.
expliquer |mention d’un “ils” de I'eau sur la lune» — est | Mais aucune référence
la collectif désignant tous | repérable. n'est faite a la structure
séquence |les protagonistes de la | lls se réféerent formelle et les éléves ne
aux autres| séquence. Par ailleurs, | successivement a des partigeférent pas a la
en faisant | les garcons semblent |de la séquence et font des | fabrication de la séquence.
comme |avoir repéré certains | références au commentaire.
s'ils ne outils. Leur lecture
lavaient |s’apparente a celle de
pas vue ?xjeunes enfants : ils

captent des micro-
séquences temporelles

sans forcément évoque
les liens de cause a effs

qui existent. Leur
restitution de la
séquence se présente
comme une mosaique

petits tableaux, avec ur

personnage associé a
une tache. lls semblent
se référer aux images

Pt

sans tenir compte des
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dialogues et des
commentaires.

Question 5
«Avez-

Un éleve justifie le fait
gu’il aime «Parce que

La séquence est appréciée
Référence est faite a son

Amélioration :
La justification se fonde

n

1%

e

vous aime| c’est intéressant...». |theme (la lune, I'eau). sur des éléments plus
cette Des réflexions émergent’explication de l'intérét se | clairement identifiés,
séquence |quant a I'esthétique de |hase sur une analyse de la|renvoyant au sujet de la
?» séquence :C’était situation du spectateuk... |séquence et, fait plus
bead, mais aucun ils parlent de quelque choséremarquable, a la situatig
elément n’est gue nous on peut pas voir .pdu spectateur.
spécifiguement désigné.
On sent une gratification
et une relation positive,
affective a I'enseignant
Le jugement d’attirance
envers la séquence reste
diffus et n’est pas
argumenté avec
précision.
Question g Le terme « déroulé » |La séquence est identifiée | Aucune conclusion
«Est-ce |n’est pas compris. Nouscomme étant d’'information.| possible, étant donné qug
que :ca |envisageons de le Il est sous-entendu queela | la formule du
s’est remplacer par “passée’s’est vraiment passémais |questionnaire initial n’a
vraiment aucune justification n’est | pas été comprise.
déroule, avanceée.
caa été
inventé
par
quelgu’un
?%»
Question 7Un intervenant (le Une chaine est citée, ainsi | Pas d’évolution notable.
«Quia |journaliste) est identifie| que la télévision comme | On passe d’'une
filmé cette| mais la réponse reste |institution. L'imprécision imprécision a l'autre.
séquence Amprécise. subsiste. Toutefois la prise en
» compte de linstitution
apparait.
Question § Les éléves ne savent paSlobalement, les éleves | Nette évolution mais la
« Est-ce |répondre. répondent correctement en| réponse reste plus intuiti
que cette distinguant la prise de vue egu’analytique. Un pas
séquence a la diffusion ultérieure. Le |important est cependant
ete filmee montage d’archive n’est accompli dans la
au moment toutefois pas mentionné. | compréhension.
ou, plus
tard... »
Question 9 Des plans visuels sont | Certains éléves identifient leNette amélioration.
« Quels | mémorisés et servent ddond du probleme traité : | L’information est mieux
sont les |base a la réponse. chercher de I'eau. Est cité | comprise. Une valeur
moments | Aucune référence n’est comme important le momengjoutée est identifiée dan|
que tu faite au son, si ce n’est|ou I'on « montre » des le fait que la séquence
trouves | au texte d’'une interviewchoses qu’'on ne peut pas | montre ce qu'on ne peut
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importants
?»

La structure de la
séquence n’'est pas
saisie, ni le fond du
probleme traité.

voir. Référence a un plaisir
esthétique (« C’est
magnifique »)

pas voir. Il y a également
une référence au plaisir
esthétique.

S

It

Quest. 10 | Aucune sorte d'image |Les éleves pergoivent de |Légere amélioration.Les
« Y a-t-il |n’est réellement petites unités narratives, |éléves s’expriment
différentes| identifiée. Tout au plus | mais qui ne rapportent pas @avantage et repérent plu
sortes une distinction est faite|la nature des images (image$éléments dans la
d’'images?| par rapport au contenu | de synthese, archives, séquence. lIs ne sembler
» des images. interview en studio). pas maitriser la
classification des images
selon leur origine, leur
technique...
Quest. 11 | Aucune réponse. Des arguments sont appoitiette amélioration. Les
« Pourquo sur I'intérét du reportage, la motivations de la chaine
i France 2 réaction du public, la apparaissent clairement
a choisi de concurrence entre les chainasix yeux des éléeves.
faire (?), l'impératif d’'informer.
passer
cette
séquence p
Quest. 12 | Quelques sons sont De nombreux sons sont citéres nette amélioration:
« Y a-t-il |identifiés, en relation avec les images| de nouvelles capacités
différentes| principalement les gu’ils accompagnent. apparaissent, ainsi que g
sortes de |machines-outils et la | Référence est faite a la maitrise de concepts
sons » « musique » du procédure de montage : ils | pertinents.
saxophone. « mettent », ainsi qu’aux
intentions de produire un
certaine effet sur le public.
Quest. 12 Pas d’évolution.
bis Quelques idées, confuse
« Y a-t-il dans les deux cas.
un son L’essentiel a été dit dans
particuliér la question précédente.
ement
étonnant ?
»
Quest. 13 | Oui. Oui. Aucune évolution.
« Aimeriez
-vous
participer
ala
réalisation
de ce
reportage
?»
Quest. 14 | Les éleves mettent un | Les éléves n’hésitent pas a Nette amélioration : les
« Qu'aime|temps important & se |s’identifier & une fonction deéléves pergoivent mieux
riez —vous| concevoir autrement qyeroduction du média. les fonctions et les enjeu

y faire ? »

comme spectateur. Sey

IBifférentes fonctions sont

de la production

PaY
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Jessica entrevoit la
possibilité d’avoir une
fonction de journaliste.

citées : écrire, filmer,
communiquer.

médiatique.

[72)

Quest. 15 | Des métiers généraux |Les réponses surgissent pluségere amélioration.
« Citez six| sont cités, mais avec devite, un peu plus précises.
métiers... | grandes difficultés et | Apparaissent également des
» dans la confusion. métiers des médias et les

Apparaissent aussi bienprofessions montrées dans|la

des métiers des médiasséquence.

gue les professions

montrées dans la

séquence.
Quest. 16 | Le seule référence est | De nombreuses émotions | Trés nette amélioration.
« Avez- |faite par une éléve. Ellg sont identifiées par les Les éléves prennent
vous manifeste sa surprise detleves. Remarquable conscience de leur état
ressenti | découvrir que Clinton |capacité introspective. affectif et le décrivent.
guelque |joue du saxophone.
chose ? »
Quest. 17 | Non posée Non posée
« Pensez-
vous que
d’autres
peuvent
ressentir
autre
chose ?
Quoi ? »
Quest. 18 | Les éléves ne se Les éleves entament un Ameélioration dans la
« Expressildémarquent pas par | véritable débat a la suite deg participation a un
ondun |rapport au jugement de I'opinion donnée par raisonnement collectif,
sentiment | 'enseignant. I'enseignant. lls semblent | mais peu d’autonomie
par le cependant renoncer au pointlans le maintien d’'un
prof » de vue hédoniste qu'ils jugement personnel.

avaient préalablement pour
adopter celui de I'enseignant.

Quest. 19 | Les éleves assimilent leLes éleves identifient le Amélioration Iégere. Peu
« Est-ce |genre de I'émission a |genre reportage et séquengee capacité a identifier le
guilya |son contenu direct. de magazine. La genres récurrents. Les
des classification par le sujet n’agenres « reportage » et
émissions pas disparu (fusée, « information » semblent
avec des Superman, Batman). Peu danieux identifiés.
séquences réponses pertinentes.
qui
ressemble
nt a celle-
Ci?»
Remarqu - Lors de leurs réponses, les La participation des
es éleves apportent des points éleves a I'élaboration
générales de vue complémentaires. llscollective des réponses
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semblent se donner le droit aemble plus forte lors du
la parole et a des prises de|passage du second
position personnelle. guestionnaire.

L’apport de I'observation

Comme le montre ce tableau, I'évolution est rardrespactaculaire. Elle est cependant
indéniable sur certains points. Les éleves semblemfresser dans leur capacité d’organiser
leur perception de la séquence, identifier des @hdsnprécis du discours filmique et de
former un jugement a son sujet. Leur sensibiliéesid a la prise en compte de leurs états
affectifs propres.

Bien sdr nous nous trouvons devant des jeunesngdifanchi une année scolaire. Les
résultats observables ne dépendent donc pas esartumint de I'éducation aux médias. Ils
résultent de I'ensemble des apprentissages effeetuéours d’année et de la maturation
naturelle des éléves en quelques mois. Au vu deéseftats, I'enseignante a cependant
reconnu I'empreinte des efforts qu’elle avait tedigccomplir avec ses éleves. L'évaluation
permet donc bel et bien d’identifier les résultd action pédagogique. lIs révelent
cependant que I'évolution est progressive et doisarire dans une continuité. Si,
individuellement, les apprentissages prennent martdlure de véritables déclics, leur profil
normal ressemble plutdt a une progression dou@st@istement le mérite d’'une évaluation
du type de celle qui vient d’étre évoquée de saisir deux clichés, une variation continue
gue la fréquentation quotidienne des éleves pediffetiiement d’entrevoir.

Il apparait en outre que la procédure du questimenédes éleves n’est aucunement un
temps pédagogique perdu. Il s'integre naturelleradatpédagogie et déploie ses propres
apprentissages en encrant chez les éleves uneecdlilguestionnement face aux meédias.

Enfin, pour I'enseignant, I'exercice d’interprétatides réponses apportées par les éléeves est
une véritable alphabétisation a saisir les indpa@desquels il devient possible de détecter
une évolution dans les compétences des jeunesifixcamédias.



